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PREFACE
L’intelligence du corps

Ce CD-ROM accompagne un numéro spécial de la revue 7réma. Ce qui
distingue ce dernier de tous les numéros précédents, c’est que non seulement il publie
Jes actes d’un colloque, sous forme de «revue papier», ce qui a déja été réalisé
notamment pour la biologie, mais qu’en plus il utilise pour le compléter un nouveau
support de diffusion, le CD-ROM.

Si la «revue papier» se contente de proposer au lecteur les conférences
pléniéres du colloque, fe CD-ROM a été pensé pour permettre de publier tout ce
quautorise ce nouveau support, c’est-a-dire non seulement la totalité des
communications proposées, mais aussi quantité d'umages intégrées, des parties
d'allocutions d'ouverture, des extraits filmés des ateliers de pratique -— ce qui était une
originalité¢ du colloque —, des « fricassées » (pour le dire comme Rabelais) de forums
et des images d'ambiance. Bref, si la revue reste plutot traditionnelle, le CD-ROM
utilise a plein une technologie nouvelle qui semble particulierement bien adaptée au
monde des pratiques corporelles. Si la forme de publication des actes du colloque est
donc originale, le fond ne I'est pas moins.

« Comment peut-on enseigner une culture corporelle 7 » telle est l'interrogation
qui servit de théme au colloque organisé conjointement par le Laboratoire Corps et
Culture de 1'Université de Montpellier [ et le département E.P.S. de ITUFM de
Montpellier, et soutenu par UAFRAPS, la Région Languedoc-Roussillon, et le
Département de I'Hérault. Cette interrogation est & la fois provocatrice et paradoxale.

Provocatrice, car elle suppose ¢ priori qu'une culture corporelle peut s'enseigner,
ce qui évidemment conduit immédiatement tout sociologue ou anthropologue a se
récrier ; « une culture quelle quelle soit ne s'enseigne pas, elle se transmet ». Autrement
dit, il est particulierement difficile de savoir comment s’opere le passage de l'adulte a
’enfant, d’une génération a une autre ou d’un « sujet-supposé-cultivé » a un « sujet-
supposé-inculte ».

Provocatrice aussi, car elle renvoie d'évidence a une rediscutions approfondie du
présupposé stéréotypal, véhiculé dans le champ de I'E.P.S., selon lequel 1l y aurait des
activités « culturelles de référence » (sous-entendu les sports de compétition
institutionnalisés et réglementés, ou les danses répertoriées) et d'autres qui ne le seraient
pas (par exemple les jeux traditionnels, les activités informelles, les activités inventées
par les enseignants, les activités non motrices...). Globalisant et unifiant la notion de
culture, la question initiale présuppose de définir une culturalité de référence face a

d'autres éléments discriminés comme non culturels. Elle pose également, d'emblée, face



a ce probléme, la question de la mobilité ou de I'immobtlité de la notion de culture, la
question de la reproduction ad vitam aeternam, de pratiques closes sur elles-mémes ou,
a l'inverse, d'une dynamique permanente de la culture et, spécifiquement, de ce que l'on
suppose pouvoir enseigner de la culture.

Mais, la question posée est également paradoxale dans la mesure ot elle revient
a dire que le systéme « culture corporelle » est tellement complexe qu'il est impossible
d'en extraire les grandes lignes, I'intelligence. Dans ce cas, a quoi servirait I'école et a
quoi servirait I'enseignement ? (Ce n’est pas un hasard si ce colloque succede a celui de
Poitiers, intitulé « A quol sert PEPS 7 ») Et dans ces conditions, comment peut-on
prétendre enseigner une culture corporelle ? Accepter demblée, comme on voudrait le
faire croire de Mauss ou de Bourdieu, qu'une culture se transmet seulement, suppose
qu'l n'y a que société de reproduction dans laquelle aucun mouvement n'est
véritablement possible et dans laquelle l'enseignement scolaire ne servirait qu’a
reformuler a l'infini les mémes catégories. Bref, ce premier point de vue semble, pour
les organisateurs du colloque, devoir étre discuté, mais il ne peut I'étre qu'en fonction de
fa définition que I'on souhaite donner de la notion méme de culture, et qui plus est, de
culture du corps.

La notion de culture peut étre renvoyee, au-dela de son étymologie qui définit un
systéme de circularité¢ ou une transformation agraire de la nature, a deux visions. La
premiére élitiste, savante, distinctive correspond plutdt a la définition donnée par A.
Finkelkraut dans La défaite de la pensée. Serait véritablement culturel ce qui résiste au
temps et aux modes, en caricaturant : Moliére, Mozart, Le Lorrain, Van Gogh ; ne serait
pas culturel le rap, le rock, le pop art, ou toute production supposément vite oubliée par
'ensemble du monde humain.

La deuxieme cortespond a la définition classique de l'ethnologie ou de
l'anthropologie : est culture toute transformation, fatsant sens, de la nature par I'homme,
Ainsi, toute technique du corps est culturelle (dormir, manger, se nourrir, jouer, faire
l'amour...) mais aussi, il ne saurait y avoir de véritable hiérarchie entre une culture des
« gens de peu» comme le dit Pierre Sansot, ou une culture populaire et une culture
oligarchique. Dans cette perspective, est culture]l N.T.M. comme Malher, le hip-hop
comme le Tai Ji Quan, le cassoulet comme un poéme de Nazim Hikmet, le street-basket
comme l'athlétisme de haut-niveau, la belote comme le Go. Dans cette deuxiéme
acception, la réponse a la question posée par le colloque devient d'une complexité telle
que toute velléité de réponse monovalente est réduite a néant. Le réel culturel, devient
en notre monde incommensurable et donc presque irréductible & un enseignement, a
moins d'opérer des choix radicaux.

Pourtant, lorsque l'on observe le contenu des communications, qu'il est possible
de consulter dans ce CD-ROM, et qui sont au nombre de 52, plénieres et ateliers



compris, on constate que deux types au moins de réponses apparaissent. Le premier,
plutét pragmatique, consiste a entériner l'idée que l'on peut enseigner une culture
corporelle, ou plutdt ne s'interroge pas vraiment sur le sujet et admet implicitement que
cela est possible, en faisant part de propositions concretes. Le deuxiéme type de
réponse, plutdt épistémologique ou sociologique, récuse a priori 1'idée d'un possible
enseignement d'une culture corporelle ou du moins le rediscute vivement. Pourtant, ce
deuxiéme type de réponses conduit presque toujours a l'idée que certaines zones de cet
univers infinr sont susceptibles d'étre enseignées. Autrement dit, si le point de vue
défendu est l'aporie de la question posée par les organisateurs, on pergoit que
finalement, en ordonnant davantage, en régularisant certains lieux, en les soumettant a
un modele ou a une classification, des flots de culture corporelle sont peut-étre
susceptibles d'étre enseignés, comme s’tls émergeaient d’une intelligence du corps.

Il reste alors, ce qui n'a été qu'ébauché, a définir des cadres et des modeles
d'intelligibilité qui permettraient de savoir, dans les océans de faits culturels (corporels),
ce qui releverait plutdt d'un enseignement et ce qui serait tributaire d'une imprégnation,
d'une diffusion ou de tout autre mode de transmission. Cela est treés loin d'étre
négligeable pour la constitution de programmes scolaires ou pour lintégration de
populations étrangeres. L’idée de « volume culturel » contraindrait immédiatement
’enseignant & se questionner sur ['optimisation de celui-ci, et par 1a sur les véritables

effets de sa propre intervention.

Ensuite, 11 est nécessaire d'effectuer un constat sur les types et les catégories
d'ateliers et de communications présentés. Seuls, alors que le reproche est souvent fait
aux colloques de ne pas allier le «dire et le faire », six ateliers de pratique ont été
proposés. Si cela représente une avancée par rapport a la plupart des colloques en
E.P.S., ce scotome, cette raréfaction du discours corporel pratique, est pourtant, si 'on
veut bien y regarder de plus prés, un excellent analyseur de la situation du corps dans
I'école. Quoi qu'il en soit, les lecteurs pourront, pour la premicre fois, trouver des
extraits vidéo de ces ateliers dans ce CD-ROM, complément maintenant indispensable
du numéro hors série de la revue 7réma. Ceci n'aurait pas été possible sans ce nouveau
support qui laisse augurer des suites possibles.

Il est de méme trés surprenant, eu égard au théme du colloque et lorsque l'on
observe l'ensemble des communications, de constater que deux grandes catégories
(pourtant présentes dans la plaquette initiale) sont carrément absentes, respectivement :
les apports des sciences de la vie et de [a matiére, et la psychologie. Comme si I’on
voulait nous persuader que Ia culture n’a pas d’inscription dans la chair (e)... Comme si
’on voulait nous persuader que la culture ne s’inscrit pas dans Pesprit... Ce point

pourtant est largement contesté par le cognitiviste Jerome Bruner puisque selon lui non



seulement « ...la culture donne forme a l'esprit », mais encore « ’Education » est une
« entrée dans la culture ». Et la boucle se referme si I’on pense avec Varella (et coll.) a
« I'inscription corporelle de I'esprit ». A moins que d'autres enjeux expliquent cette
absence, que 'on ne peut que regretter pour l'intérét général.

Dans le méme sens encore, comment peut-on expliquer la quasi absence des
« didacticiens des A.P.S. » ? Déficit d'information ? Volonté délibérée ?

Points positifs, a l'inverse, l'on doit se féliciter de la présence de presque trois
cents congressistes que l'on ne peut que remercier ici de leur présence et surtout de leur
dynamisme et de leur implication active dans l'événement (par exemple au cours des
forums et des ateliers de pratique). Sans eux, bien évidemment, rien n'aurait pu se faire.
Dans le méme sens, la présence de plusieurs canadiens et belges, de suisses, d'italiens,
d'allemands, d'un danois et méme d'une japonaise témoignent de l'intérét international
suscité par cette manifestation.

La présence enfin, a la méme tribune lors de l'ouverture du colloque, du Doyen
de la Faculté des Sciences du Sport et de 1'Education Physique, du Directeur de 1'Institut
Universitaire de Formation des Maitres et de I'Inspecteur Pédagogique Régional
d’E.P.S. montre les relations de bonne intelligence qui peuvent se nouer autour d'un tel
questionnement et de telles manifestations.

La participation de nombreux ¢tudiants a également permis la réussite du
Colloque et s'il n'est pas possible de citer ic1 tous ceux qui ont « mis la main a la péte »
(leurs noms figurent a la page des remerciements du présent CD-ROM), ils trouveront
déja la l'expression de toute la gratitude des organisateurs pour leur compétence, leur
capacité d'initiative et leur dévouement.

Enfin, il n'est pas possible de passer sous silence le laboratoire Corps et culture
et les membres du comité scientifique qui ont accepté d'étre les garants scientifiques de
cette manifestation. A

Le lecteur trouvera donc dans ce CD-ROM la totalité des communications du
colloque, prononcées en pléniere comme en atelier, avee leurs résumés en frangais et en
anglais. Le CD-ROM (qu'il sera aisé d'utiliser dans les institutions des participants si
ceux-ci ne possédent pas personnellement de lecteur) propose d’accéder & chacune de
ces communications grace a un classement par théme et par auteur. L’utilisateur pourra
ainsi naviguer a vue de communication en atelier de pratique, de texte en allocution
orale, d’instantané en vidéo, comme bon lut semblera. Il le fera d’autant plus vite que
ce CD-ROM s’adresse a des utilisateurs déja imprégnés d’une nouvelle culture, et que
ce sont leurs corps qui utilisent ces derniers média de communication, plus intuitifs et
plus sensitifs, et que nous faisons le pari du bon usage de intelligence du corps.

Gilles Bui-Xuén, Jacques Gleyse, Eric De Léséleuc



La coordination du professeur d’Education Physique et Sportive
dans I’éducation a la sécurité routiére
{art. 230 du nouveau Code le la route - octobre 1994, décret légisiatif du
30.04.92 n°285)

Coordinateur de la recherche : Prof. Renata Freccero, IS E.F. de Turin, Italie
Equipe de la recherche @ Enseignants B Aleandri, S Alessi, Dr M. Greca, Dr. E. Manzon
Expérimentation dans te territoire de fa Mairie de Nichelino (Turin), Ttalie.

INTRODUCTION

L’Fducation a la Sécurite Routiere développe le comportement individuel et de groupe dans le
temps et dans ["espace par Uintermédialie de connaissances essenticlles pour la croissance graduelle
de I"individu, qui doit étre toujours plus intégré dans la réatité complexe de la société actuelle.

Afin de réaliser la condition humaine « d’étre dans le monde », 1'individu a besoin d’un milieu
répondant aux nécessités primaires de 1'étre humain, grace auquel il peut faire face aux difficultés
intéricures ct extérieures lides a son intégration sociale dans une réalité toujours plus codifiée ct
complexe

[.>école devient le point de jonction entre la nature et la culture, entre la famille et la société. La
complexe composition organique des différents éléments caractérisant notre réalité est canalisée ct
dirigée par I'école, a travers un processus d’étude gurdé par les ensetgnants qui sont saisis d’un
projet éducatil d’intervention responsable.

La Profession actuelle des différents enseignants doit faire face a des changements remarquables
dans la structure d’une composition sociale tres complexe et, donc, d unc proposition pédagogique
et méthodologique renouvelée.

Pour ce qui concerne la méthode d’enseignement, une véritable responsabilité solidaire est de plus
en plus indispensable ; elle devraitl se réaliser en partageant les mémes objectifs et en trouvant des
attitudes communes, afin de parvenir aux buts pédagogiques qui §'exercent dans la « matiere
humaine ».

[>école exige a présent un tres haut niveau de compétence pédagogique qui concerhe, du point de
vue de [a responsabilité, tous les ¢ducateurs indépendamment de leurs disciplines particuliéres
d’enseignement.

Les nouvelles compétences professionnelles indiquent de nouvelles stratégies qui doivent construire
le savoir et non pas sculement la transmission de celui-ci, afin de garantir Pexacte perception de la
réalité a "aide d’une étude motivée et responsable.

L’école est donc I’instrument essentiel pour aider au bon développement du genre d’éducation qui
est ict au centre du discours. Il s’agit en effet d’une éducation qui n’est pas une « matiére » ou une
« discipline » autonome comme les autres, mais qul a une connotation pédagogique précise dans le
développement de ses contenus a [intéricur des synergies mises en actes par les différents
enseignants de tous les degrés scolaires.

l.a programmation de I’éducation a la Sécurité¢ Routicre doit étre réalisée a travers des modeles de
programmation interdisciplinaire organisés de concert dans les Conseils de Classe, oli 'enseignant
d’ED. PHYSIQUE représente « ’enseignant référent » de I"Education Routiére.

Conformément aux buts pédagogiques, c’est le Consell des Professeurs quit donne les indications
générales pour la programmation de I'E.R., dans le cadre des autres dimenstons transversales de la
formation des éleves qui doivent étre contenues et harmonisées a 'intérieur du projet éducatif
d’Institut (P.E.1).

C’est toujours du ressort du Conseil des Professeurs de déterminer I"horaire pour les activité d’E.R.,
les ressources et les conditions nécessaires pout I’organisation et la réalisation de cet enseignement.
En particulier les Conseils de Classe, récepteurs des indications générales du Consell des



Professeurs, ¢laborent ensuite un projet personnel d’E.R. au moment de la programmation du
curriculum des études.

Les contenus sont tirés directement de I’art. 230 du Nouveau Code Routier.

En conclusion les Conseils de Classe peuvent aussi définir les objectifs particuliers et, par
conséquent, I’organisation des contenus dans le respect des principes de la continuité didactique
sclon les différents degrés scolaires

[’autonomie des différents Conseils dans la programmation peut indiquer, d’une fois a ["autre, les
contributions thématiques que chaque discipline du curriculum peut offrir a I’élaboration et a la
réalisation du Projet de Formation.

Le projet réalis¢ dans les Ecoles de la Commune de NICHELINO est une occasion pour une
nouvelle élaboration théorique et pratique d’une expérience éducative de genre interdisciplinaire.
Celle-ci a concerné PECOLE MATERNELLE, PRIMAIRE et « MEDIA » ( I’école « media »
italienne correspond a peu prés au collége frangais), et se présente comme un instrument de
vérification et de critique pour de nouveaux expérimentations et approfondissements aupres
d’autres écoles qui ressentent, tout particulierement, exigence de répondre a la demande de leurs
usagers.



CONNAITRE pour -
COMPRENDRE pour :
APPLIQUER pour :

EVALUER pour .

ETUDE

- communiquer

- découvrir et se reconnaitre

- comprendre les régles

- savoir se conduire

- utihiser dans un usage personnel et correct
- promouvolr son identité et son autonomie
- partager les valeurs lies aux régles

- développer sa personnalité

Tableau aux soins du coordonnateur Prof. R. Freccero

INTELLIGENCE

ETUDE REFLEXIONS
SAVOIR DU SAVOIR TRANSDISCIPLINARITE COLLABORATION
ROLES FACULTE D’ADAPTATION
ACTIVITE DE METAPEDAGOGIE

METACONNAISSANCE

(de maitrise de so1 et réflexion)

CONNAISSANCE :

COMPRIEEFIENSION :

APPLICATION :

EVALUATION :

PEDAGODIL DU PROJET
LES NIVEAUX DE L'ETUDE

CAPACITE DE MEMORISATION
CAPACITE D’OBSERVATION
CAPACITE D’ATTENTION
CAPACITE DE DESCRIPTION

COMPRENDRE LE MESSAGE ; ETRE CAPABLE DE LE
FORMULER A NOUVEAU ET DONC D’EN MODIFIER LA
FORME

CE NIVEAU IMPLIQUE LA CAPACITE D’APPLIQUER UNE
REGLE JAMAIS RENCONTREE A L’AVANCE

A CE NIVEEAU DE L’ETUDE L EST POSSIBLE DEE PLACER LA
CAPACITE IANALYSE ET DE SYNTHESE QUI REPRESENTE LE
NIVEAU PLUS PROCHE DE LA PENSE CREATRICE.




TRANSDISCIPLINARITE
ECOLE MATERNELLE

Les discours et les mots -
[es symboles, les
panneaux, les signaux de
la circulation routiere sont
des messages en code qui
doivent étre compris

Les choses, le temps et la
[.es changements de la
route, les {onctions de

ceux qul operent sur les

routes, les différents
moyens de transport

Le corps et le mouvement
A travers Pactivité motrice
développement des capacités
sensorielles et perceptives ct
maitrise de sa conduite (la conduite
dans la rue doit étre caractérisée
par le respect réciproque)

EDUCATION
A LA
SECURITE
ROUTIERE

[.’espace, [ordre. la
mesure :
Découvrir les
caractéristiques précises
de la signalisation routiére
et les comportements
obligatoires (classer et

s’orienter)

Le sol et Pautre :
Les regles qu’il faut
respecter dans la rue pour
sa sécurité et celle
d’autrui ; respect des leiux
et des espaces communs.

Messages, formes et médias :
Messages visuels et sonores 4
comprendre et a représenter ;
découverte de la relation
symbole-forme-signification




TRANSDISCIPLINARITE
ECOLE PRIMAIRE

HISTOIRE
Acquisition des coordonnées
spacio-temporelles, observation
du milieu pour repérer les
changements les plus importants
de la réalité nue

GEAOGRAPHIE
Observer le milieu de la
rue, mettre en relation les
éléments du miliey,
naturel-anthropiques ;
construction de plans et de
cartes géographiques

ETUDES SOCIALES
Premier niveau de
connaissance de
I’organisation sociale,
enquéte sur le milieu

EDUCATION
A LA
SECURITE
ROUTIERE

SCIENCES
NATURELLES
Comprendre et établir un
rapport avec [c monde.
Tendance a poser des
questtons, relier les
données de ['expérience,
procédé expeérimental
Suret . Ta rue

MATHEMATIQUE ET
GEOMETRIE
Représentation symbolique
de phénomeénes physiques,
¢conomiques, humains.
Enquétes statistiques
simples. Reconnaissance
des higures.

ED. A L’ IMAGE
Ed. Au son-éd.motrice
Découverte de langages
différents, les coniques
sonores gestuels, les
phénomenes acoustiques de
la civilisation urbaine.
Acquisition de principes se
rapportant a la connaissance
du corps, a I’espace, a
I’orientation

LANGUE
Description linguistique
du milicu, Etude de
nouveaux termes.
Décodage de messages.

Afin de connaitre le milieu « rue » 1l est opportun de projeter un parcours enrichi des
apports de toutes les disciplines.
L>expérience de I’¢leve doit devenir connaissance réflexe formalisée et systématisce.




TRANSDISCIPLINARITE
Les objectifs spéeifique

Pour les ECOLES « MEDIE »

[Ve Objectif spéeifique

Ed. Physique
Aux sons de Freccero Sciences naturelles
Ed. Technique
Géographie
Ed. Musicale

-Education au milieu-
Pollution acoustique et
du milieu ambiant

Ve Objectif spécifique
-FEduquer a une correcte viabilité-
Connaissance des différentes routes

EDUCATION
ROUTIERE

Ed. Physique
Géographie

[er Objectif spécifique

I:d. Physique
Sciences natuelles
Fit. Technique
Mathématiques

[II¢ Objectif spéeifique
-Education a la santé-
(alcool-drogues-fumée)
(secours d’urgence-
statistiques des accidents)

Ed. Technique

-Eduquer a la communication-

pas une Histoire de la

Visuelle-mimique-verbale et -Eduquer a un comportement correct-

[fe Objectif spéeifique

Respect des regles civique

communication

Lettres

Langue

Histoire
Ed. Technique

Ed. Physique
Insctruction civique
« vigih » (agents de police
particuliers s’occupant de la
viabilite)




Développement des unités d’enseignement par rapport aux quatre
niveaux d’étude

ler NIVEAU D’ETUDE - CONNAISSANCE
ECOLE PRIMAIRE

1 Unité d’enscignement

{Coordination des enseignants d’éducation motrice et développement de la part des autres domaines
disciplinaires)

Sujet de la sécurité routiere : moyens de communication : langages el codes.

Objectif socio-affectif : développement des capacités a communiquer,

DEVELOPPEMENTS :
- les langages verbaux et non verbaux dans le milieu « rue » et leurs significations
- la relation symbole-forme
- le code conventionnel des signaux de la circulation routiere
- les formules de politesse
[[*™ Unité d’Fnseignement
(Coordination et dévcloppement de la part de I’éd. motrice)
Sujet de la sécurité routiére : moyens de communication : moi et les autres.
Objectif socio-affectif : développement des capacités a communiquer.

Développement :
[ - le schéma corporel
IT - contrdle et coordination des mouvements
11 - le so1 et les autres
[V - nous et la rue



Propositions se rapportant a I’Education motrice :

I’ OBJECTIF DE FORMATION

Connaissance de son corps se rapportant a :

connaitre soi-m&me et son corps (proposition pratique : imitation du comportement des personnages
d’un conte).

Il est entre autre possible d’organiser des jeux sur la dominante (tir & la cible et jeux avec la balle).

11°Me OBJECTIF DE FORMATION

Parcours en salle de gym sous forme de gymkhana avec la balle et sans la balle.
[.’équilibre aussi est compris & 'intéricur de cette activité de contrdle et de coordination.

IIF™® OBJECTIF DE FORMATION

Connaissance du corps des autres mis en relation avec sa personne (par exemple : en salle de gym,
une file d’enfants avec leur main droite placée sur I’épaule droite du camarade qui se trouve
devant ; le jeu des fréres siamois ; un jeu qui se déroule en cercle selon des régles étlablies a
’avance et selon les indications et les directions choisies par [’enseignant ; et encore : le jeu du
peintre ou il faut reproduire les contours des mains des camarades, ou bien: les enfants sont
disposés par couple, 'un derricre autre, au signal du départ donné par I’enseignant, ils dorvent
dessiner sur le dos du camarade qui est devant de simples traits que celui-ci doit reproduire sur une
feuille sans se tourner).

IV OBJECTIF DE FORMATION

Jeux de simulation du milieu routier réalisés sous forme de dramatisation et d’activités ludiques et
motrices (par exemple le jeu de la viabilité : au centre de la salle de gym il faut délimiter une zone
rectangulaire destinée aux piétons et entourée par une rue a sens unique- chaussée ; au milieu de
chaque coté de la salle de gym 1l faut disposer une série de passages cloutés faits en papier blanc ou
marqués avec de la craie. Tout prés de ces quatre passages quatre enfants sont placés pour jouer le
role du feu, ils ont en effet a leur disposition trois feux selon les nécessités- jaune, rouge, vert. lLes
autres enfants sont répartis en deux groupes dont I’un reste a Uintérieur de la zone rectangulaire et
joue le réle des piélons et I'autre va se placer sur la chaussée dans le role des automobilistes ayant
expres méme un petit volant en carton. Ce sera alors I’enseignant a organiser le jeu en choisissant
d’une fois & "autre la couleur des feux. Les deux groupes s’échangent alternativement leurs réles).

lle NIVEAU D’ETUDE- COMPREHENSION
ECOLE PRIMAIRE
I Unité d’Enseignement
(Coordination des enseignants d’éd. Motrice et développement interdisciplinaire)
Sujet de fa sécurité routiere : éléments constitutifs de la circulation : les régles
Objectif socio-affectif : découvrir la valeur de la régle

DEVELOPPEMENTS :
- les regles pour marcher
- les régles pour traverser la rue (le feu et les passages cloutés)
- les régles pour un usage correct des transports publics
- les régles pour respecter les signaux de la circulation routiére

1[I°™ Unité d’Enseignement




(Coordination et développement de la part de I’éd. motrice)
Sujet de la sécurité routiére : ¢léments constitutifs de [a circulation : les comportements corrects
Objectif socto-atfectif : développement de son identité et de ’autonomie personnelle

DEVELOPPEMENTS:
- le piéton sur le trottoir
- le picton sur la chaussée
- le cycliste sur la chaussée
- les comportements incorrects des piétons et des cyclistes
- les comportements corrects des passagers d’un moyen de transport public ou privé
(cn voiture avec papa ou maman)

L’OBJECTIF DE FORMATION des deux Unités d’Enseignement est développe par 1"enseignant
d’FEducation motrice dans un milieu naturet pour ta compréhension des regles et des rdles.

HI*™ NIVEAU D’ETUDE- APPLICATION
ECOLE PRIMAIRE
[*" Unité d’enseignement
(coordination des cnseignants d’éd motrice et développement interdisciplinaire)
Sujet de fa sécurité routiere : ¢léments dynamiques de la circulation : observer pour appliquer
Objectif socio-affectif : développement des capacités d’appliquer les regles

DEVELOPPEMENTS :
- le milieu « rue » de notre quartier
- les situations, les phénomeénes, les personnes
- les diftérentes fonctions de ceux qui operent dans la rue
- les différents moyens de transport

[1°™ Unité d’Enseignement

(Coordination et développement de I’éd. motrice)

Sujet de la sécurité routicre : éléments constitutifs de la circulation : application des comportements
corrects.

Objectif socio-affectif : développement ct vérification de son autonoimie

DEVELOPPEMENTS
- parcours structurés en salle de gym et/ou dans un milicu naturel
- jeux pour I’application des régles fondamentales de la sécurité routiére
- visite guidée dans le quartier autour de [’école
- transposition graphique et picturale des expériences vécues

OBJECTIF DE FORMATION : confirmation de [Paccomplissement de ['étude a travers
Papplication des régles fondamentales de la sécurité routicre (par exemple : le jeu du loto ou le jeu
du «vole le signal »).

IVe™ NIVEAU D’ETUDE- EVALUATION
ECOLE PRIMAIRE
[** Unité d’Enseignement
(Coordination des enseignants d’éd. motrice et développement interdiscipiinaire)
Sujet de la sécurité routiére : éléments dynamiques de la circulation : les changements dans le temps
Objectil socio-affectil : développement des capacités a partager les valeurs liées aux régles




DEVELOPPEMENTS :
- les transformations de la rue dans le temps
- les transformations des différents véhicules a moteur et non a moteur
- les changements du milieu ambiant dans le temps : les sons, les bruits, la pollution
- ’évolution et les involutions du vécu quotidien

1™ Unité d’Enseignement

(Coordination des enseignants d’éd. motrice et développement interdisciplinaire)
Sujet de la sécurité routiere : les moyens de communication

Objectif socto-affectif - développement de son identité, autonomie et responsabilité

DEVELOPPEMENTS :
- ¢évaluation du sens du danger
- lecture et analyse d”horaires trés simples des transports publics
- lecture et analyse de cartes routieres tres simples
- les parcours les plus convenables pour rejoindre un lieu préétabli
- les colits et la consommation liés & la viabilité, en qualité de piétons ou de passagers
de moyens de transport publics ou privés

Développement des unités d’enseignement par rapport aux quatre
niveaux d’étude

If" NIVEAU D’ETUDE - CONNAISSANCE
ECOLE « MEDIA »

1 Unité d’Enseignement
(Coordination de I’enseignant d’éd. physique et développement interdisciplinaire)
Sujet de la sécurité routicre : moyens de communication: langages et codes
Objectif socio-affectif : développement de la capacité de communication (objectif de formation)
Objectifs disciplinaires généraux : a développer au moment de la nouvelle élaboration des unités
OBJECTIFS :
1) Observer pour connaitre ;

la morphologie routiere

les langages verbaux et non verbaux dans le milieu de la ruce

le code conventionnel des signaux de la circulation routiére

les regles conventionnelles de la route

les moyens de transport

2) Lire pour connaitre

les signaux de [a circulation routic¢re

le code routter

les cartes routiéres

les différents milieux

3) Ecouter pour reconnaitre :

les sons conventionnels

les bruits

le milicu ou je me trouve

1™ Unité d’Enseignement
(Coordination et développement de 1’enscignant d’éd. physique)
Sujet de la sécurité routiére : moyens de communication : mot et Ies autres




Objectif socro-affectif . développement de fa capacité de communication (objectif de formation)
Objectifs disciplinaires généraux : a développer avee les enseignants d’Fducation Physique
OBJECTIES
)Développer fes habiletés motrices pour

la consolidation du schéma corporel

la consolidation des schémas moteurs

la coordination des mouvements

la connaissance des régles fondamentale du jeu d’équipe

Les OBIECTIFS de FORMATION n’ont pas ict d’explication plus ample a cause de ’étendue et de
la complexité des activités possibles proposées qui ne trouveraient pas de place suffisante dans cette
publication. L.’explication aura fieu lors du compte rendu oral.

I1*™ NIVEAU D’ETUDE- COMPREHENSION
ECOLE « MEDIA »

[ Unité d’Ensclenement

(Coordination de I’enseignant d’éd. physique et développement interdisciplinaire)

Sujet de la sécurité routi¢re : les éléments constitutifs de la circulation

Objectif socio-affectif : découvrir la valeur de la régle (objectif de formation)

Objectifs disciplinaires généraux : a développer au moment de la nouvelle ¢laboration des unités

d’ensetgnement

OBJECTIFS :

1) Observer pour comprendre :
le milieu ot je me trouve
tes regles du piéton
les regles du cyclistes
les regles du motocycliste
les régles du passager d’un moyen de transport public et/ou privé
fes regles alimentaires pour voyager

2) Lire pour comprendre :
les régles fondamentales du code routier constdérées en fonction des devoirs
et des droits de |’usager
le langage du plan et de la carte topographique

3) Comparer pour comprendre :
la transformation de la route et ses différentes évolutions
le reglement européen fondamental dans le domaine de I’éducation routiére
les ¢léments de la sécuritc sur la route

I°™ NIVEAU D’ETUDE - COMPREHENSION
ECOLE « MEDIA »
[[*™ Unité d’Enscignement
(Coordination de I'enseignant d’¢éd. physique et développement interdisciplinaire)
Sujet de la séeurite routicre : éléments constitutifs de la circulation : les comportements corrects
Objectif socio-affectif : développement de son identité¢ et de ["autonomie personnelle (objectif
formation)
Obyectifs disciplinaires généraux . a développer au moment de la nouvelle élaboration des unités
d’enseignement

OBJECTIFS :



1) Observer pour comprendre :
le comportement correct du
piéton
cycliste
motocycliste
passager des moyens de transport publics et/ou privés
les ¢léments du premier secours et les bonnes habitudes alimentaires
les dangers dus a [a pollution
les élements fondamentaux d’un véhicule a pédalc ou a moteur
le bon usage des pistes cyclables du quartier et/ou des villes
2) Développer pour comprendre :
les habitudes, conscientes de sa motricité par rapport aux autres et aux
langages verbaux et non verbaux du code routier

Ijle NIVEAU D’ETUDE- APPLICATION
ECOLE « MEDIA »

[*° Unité d’Enseignement

(Coordination de [’enseignant d’éd. physique et développement interdisciplinaire)

Sujet de la séeurité routiere : éléments dynamiques de la circulation : observer pour appliquer
Objectil socio-aftectif : développement de la capacité d’appliquer les regles (objectif de formation)
Objectifs disciplinaires généraux: a développer au moment de la nouvelle élaboration des unités
d’enseignement

OBJECTIFS :
1) Observer, lire, comprendre, analyser, comparer, classer, synthétiser pour utiliser
de mantiére consciente :
la signalisation des routes
son quartier ¢t les différentes parties de la ville
le territoire urbain et extra-urbain
les rues et les routes
les parces de la ville et hors de la ville
’hygiéne alimentaire
les ¢léments du secours d’urgence
les différents moyens de transport
les services offerts par la Commune, par ’A.C.1. (Automobile Club d’ltalia)
par le Touring Club et par les différents organismes s’occupant du service des
usagers des routes

[1°™ Unité d’Enscignement

(Coordination et développement de ’enseignant d’éd. physique)

Suyet de la sécurité routicre : ¢€léments constitutifs de la circulation : DPapplication des
comportements corrects

Objectif socio-affectif : développement et vérification de son autonomie (objectif de formation)
Objectifs disciplinaires généraux : a développer au moment de la nouvelle élaboration des unités
d’enseignement

OBJECTIFS :
1) Le développement des habiletés motrices pour appliquer des comportements
corrects
Parcours organis€s sous forme de jeu en salle de gym et/ou dans un milieu
naturel

Exercices pour développer Pattention et les réflexes
Exercices visant au développement des trajectoires et des distances



[ixercices visant a la bonne coordination de son role avec celui d’autrut

Ve NIVEAU D’ETUDE- EVALUATION
ECOLE « MEDIA »

I Unité d’Enseignement

(Coordination de I’enseignant d’éd. physique et développement interdisciplinaire)

Sujet de la sécurité routiére : les éléments dynamiques de la circulation

Objectif socio-affectif : développement de la capacité a partager les valeurs lides aux regles
Objectifs disciplinaires généraux : a développer au moment de la nouvelle élaboration des unités
d’enseignement

OBIECTIFS :
[) Observer, lire, comprendre, analyser, comparet, classer, pour évaluer :
les transformations des routes et du systtme de la wiabilité et de
communication dans le temps
les transformations des différents véhicules a moteur et non a moteur
les changements du milieu ambiant dans le temps: la pollution du milieu
ambiant et la pollution acoustique
I’augmentation des dangers et des accidents sur la route

[I°™ Unité d’Enseignement

( Coordination de Penseignant d’éd. physique et développement interdisciplinaive)

Sujet de la séeurité routiere : les moyens de communication

Objectif socio-affectif : développement de son identité, autonomie et responsabilit¢ (objectif de
formation)

Objectifs disciplinaires généraux : a développer au moment de la nouvelle élaboration des unttés
d’ensetgnement

OBIJECTIFS :
1) Savorir établir et évaluer :

I’i1dée de danger

« Savoir lire et analyser:
des horaires des différents moyens dc transport public, aussi bien urbain
qu’extra-urbain
des plans et des cartes routiéres ausst bien simples que complexes

« Savoir évaluer:
les parcours les plus convenables pour rejoindre un lieu préétabli
les couts, la consommation et la fatigue liés a la viabilit¢, en qualité¢ de
piétons, de cyclistes, de motocyclistes ou de passagers de moyens public et/ou
privés rapport a un lieu préétabli
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